Sehr geehrter Herr Minister Woller, sehr geehrtgedydnete, Herr Colditz, Herr Rower,

Herr Seidel, sehr geehrte Vorsitzende, meine DameérHerren, liebe Kolleginnen und
Kollegen, fir mich ist es immer eine ganz gro3eufeg hier nach Sachsen eingeladen zu
werden, nach Pisa-Erhebungsrunden, weil es eigentiimer nichts zu meckern gibt und
man hier eigentlich ja fast nur gratulieren darésRverde ich im Folgenden auch tun. In der
nachsten guten halben Stunde mdchte ich auf elfnigebnisse eingehen. Ich wirde ganz
gerne auch auf die eine oder andere Frage eingdizeab und an diskutiert wird, manchmal
auch kritisch diskutiert wird, sodass wir vielleiehn bisschen ein runderes Bild von einer
solchen Studie gewinnen konnen. Pisa ist Innefiga Bekannt. Ich muss nicht sehr viel dazu
sagen, wird von der OECD organisiert. Die Erhebiimdet alle drei Jahre statt. In
Deutschland wird das von der Kultusministerkonfergatragen, finanziert, organisiert. Drei
Bereiche stehen im Blickpunkt. Lesen, Mathemati&tudwissenschaften. Man muss
natdrlich sagen, dass damit nicht, das ist ja heehien angeklungen, Bildung insgesamt
abgedeckt wird, aber eben drei sehr wichtige Beegidrei Bereiche, die fur die Gesellschatft,
auch fur die personliche Entwicklung eine ganz@glende Rolle spielen und die
insgesamt dann auch schon einen Eindruck vermitainder Qualitat eines
Bildungssystems. Aber was wir immer wieder aucleselst, dass die Aussagekraft eines
Befundes, der sich Gber Lesekompetenz zum Beidprstellt, in ganz &hnlicher Weise auch
andere Facher treffen wird. Also wir haben, glaiche damit einen ganz guten Eindruck von
der Qualitat von Schulen. Wir haben bei Pisa intBehland immer Landervergleiche
durchgefihrt. Und das ist eben das, woriber icheheerichten mochte. Dieser
Landervergleich ist ein Teilaspekt, neben andeatienwir in Deutschland durchfiihren. Und
deswegen haben wir zum Teil eben mehrere Beriah®lge. Zunachst mal wird
international verglichen, da brauchen wir nichssbr viele Schulen, ungefahr 220. Fur den
Vergleich der Lander in Deutschland brauchen seimvehr, ungefahr 1 500 und wir hatten,
nur nebenbei, noch eine weitere Studie mit angdhédag ist vielleicht auch fir die Schulen
ganz interessant, weil wir an einigen Schulen zZhesittage hatten, namlich 9. Klasse getestet,
um die Bildungsstandards fur die Mathematik zu nerem. Also dann die Frage beantworten
zu konnen, wann sind denn eigentlich diese Bildstagslards fur den mittleren Abschluss
erreicht. Aber was ist ein guter Kennwert. Ich leagg-olgenden hier eine Folie auf, die
vielleicht ganz wichtig ist, weil wir eben auch heis in Kiel ab und zu mal Anfragen unter
anderem auch aus Sachsen bekommen, wie das deihmigetien Schulen hier in Sachsen
war. Sie sehen, dass in Sachsen insgesamt 73 8djaildiesem Landervergleich einbezogen
wurden. Und da kann man zunachst mal fragen, walemm so wenige? In anderen Landern,
in Stadtstaaten sehr viel mehr. Dahinter stehganz einfacher statistischer Grund. Wir
wollen reprasentative Ergebnisse haben und je eachdie in einem Land das Schulsystem
beschaffen ist, brauchen wir mehr oder weniger BchiAlso wenn sie viele Schularten
haben, brauchen wir viel mehr Schulen in der Stiche. Das ist ein Punkt. Der zweite Punkt,
aus den friheren Messungen wissen wir, wie untedloth die Leistungen der Schuilerinnen
und Schiler sind. Wenn die Unterschiede relatiinkéend, brauchen wir sehr viel weniger
Schulen. Von daher sind diese 73 Schulen, diem@achsen einbezogen haben, wunderbar
ausreichend. Die liefern die gleiche Messgenauigkiel 140 Schulen in Berlin. Eine zweite
Frage, die taucht manchmal auf, berufliche Schiéinuntersuchen nicht berufliche
Schulen, sondern uns interessiert, wie 15-Jahd@@jbt es eine relativ kleine Gruppe in
einigen Landern, die bereits in beruflichen Schugliewa, wie diese abschneiden. Weil ja
immer wieder das Argument auftreten kénnte, Lalkdenten die abschieben, sozusagen, aus
dem allgemeinbildenden Schulsystem und damit wdesdeErgebnis verzerrt werden.
Deswegen haben wir eine kleine Anzahl von Beruisischeinbezogen, in denen wir dann
eben auch zum Teil eine ganze Woche lange eindn.Tedérbeiten haben, eben
Teilzeitunterrichts, um sicherzustellen, dass wasd 15-Jahrigen einbeziehen. Noch ein
Wort zu den Sonderschulen. Da ist es jetzt nichtlass wir die eine Sonderschule in Sachsen



zum Kriterium machen, nein, bei den Sonderschuddeh wir von Anfang an, seit Pisa 2000,
ein anderes Modell. Es ist ein bisschen schwiari§onderschulen zu testen. Weil die Tests
ja sehr anspruchsvoll sind. Wir haben eine Testwmemstwas reduziert, die ist etwas
einfacher, damit eben die Schilerinnen und Schiibét nach finf Minuten frustriert sind.
Das ist der eine Punkt. Der zweite Punkt: Wir tester die Schilerinnen und Schdiler, die
von sich allein in der Lage sind, also ohne fremddie, den Test durchfiihren kdnnen. Damit
alle, fallen alle kérperbehinderten Schulen zunspiel raus, auch geistig Behinderte fallen
raus. Und was wir aber dann machen, ist, dasshein aicht die Schule eines Landes fur das
Land verantwortlich machen, sondern wir nehmen&diederschulen zusammen fur
Deutschland und bilden daraus einen Wert, das,He#lshsen bekommt fir den Anteil von
Sonderschulerinnen und Sonderschulern, die das hatndiesen Kennwert, der tUber alle
Sonderschulen gemittelt ist. Das vielleicht nurlddésne Erganzung, weil man ja immer
anfangen konnte, zu kritisieren, da ist ja nur &oaderschule, irgendwie verzerrt man
maoglicherweise das Ergebnis. So viel vielleichtgser Statistik. Die Testbeteiligung in
Sachsen ist ausgezeichnet gewesen. Wir habenualereme verpflichtende Testteilnahme,
die Teilnahme am Fragebogen in Sachsen ist ebgaiatigezeichnet mit 89 Prozent haben
fast alle Schulerinnen und Schiler den Frageboggaegeben. Von daher haben wir
wunderbare Ergebnisse hier aus dem Land, zuveglassi haben aber eben auch die Frage
gepruft, wie ist es denn in den Landern. Es gilchrdrei, bei denen die Testteilnahme
freiwillig ist. Bei denen ist der Anteil der Schiilenen und Schiler, die an dem Test
teilnehmen, etwas niedriger, haben die einen Matteaus. Und das haben wir dadurch
kontrolliert, dass wir von Anfang an, bevor wir @dh&upt die Schilerinnen und Schiler
getestet haben, uns von den Schulen die Noten fggtesm lassen, sodass wir Gberprifen
konnten, inwieweit Schilerinnen und Schiler, dredén Test ausgewahlt waren, aber nicht
aufgetaucht sind, schlechtere Noten hatten. Undkdlasen wir ausschlie3en und von daher
haben wir da ein sehr zuverlassiges Ergebnis. itlamdieser Stelle vielleicht auch kurz die
Gelegenheit nutzen, auch hier in Sachsen noch miglem ganz personlichen und grol3en
Dank auszusprechen, einmal fir das, an das Ministeaber eben auch an die
Koordinationsstellen, an die Landeskoordinatiorthaan die Koordinatorinnen und
Koordinatoren an den Schulen, die das hier wirkiehr professionell gemacht haben. Das ist
vorbildlich, wie das hier in Sachsen organisiertaeu Wir als Konsortium haben da immer
grof3e Freude in dieser Zusammenarbeit. Die Testatan war ebenfalls hoch. Das ist ein
wichtiger Punkt. Wir haben auch beim letzten Teshhthden Eindruck gewonnen, dass die
Schilerinnen und Schiler gelangweilt waren oddr sicht anstrengen wirden. Die
Anstrengungen sind sehr hoch. Wir haben so einédAstrengungsbarometer, das die
Schilerinnen und Schiiler ankreuzen und da habesiggntlich den Eindruck, dass die zwar
wissen, dass da keine Noten fir diese Tests vengebemden, aber dass sie eben doch eine
grof3e Rolle spielen und sie eigentlich in dieseai&tunden Testzeit ihr bestes geben. An
der Stelle nattrlich auch Dank an die Schilerirumaeh Schiiler. Aber natirlich an die
Schulen, die uns hier auch sehr helfen, indemissedMiihe eines ganzen oder zweier
Testtage auf sich nehmen. Damit komme ich jetaimam kleinen Blick in die Ergebnisse.
Sie wissen, die Naturwissenschaften standen inZtrum. Ich will das nicht weiter oder
im Detail ausfihren, das kann man ja alles nachldsg gibt eine relativ umfangreiche
Rahmenkonzeption, in der man versucht, zu klaremawf es denn in den
Naturwissenschaften ankommt. Eben auch mit BlidldaaiZukunft fiir weiterfihrendes
Lernen, auch aul3erhalb der Schule in beruflichama8onen, in Alltagssituationen. Das geht
alles ein in die Konstruktion von Aufgaben. Da gistnoch eine jahrelange Arbeit, die
mehrere hundert Aufgaben produziert, die dann Qaditatskriterien geprtft und
ausgelesen werden. Am Schluss bleibt dann ebehesin in den Naturwissenschaften zum
Beispiel mit 100 Aufgaben Ubrig, die dann ebenienSchulen gebracht werden. Hier ein
erstes Bild, das die OECD-Staaten in den Natunwsd®ften darstellt. Sie sehen, dass



Deutschland bei Pisa bei der letzten Erhebung hm 2@06 erfreulicherweise bereits im
OECD-Vergleich deutlich Gber dem Durchschnitt [Agr Einordnung muss man wissen, dass
bei Pisa der Mittelwert bei 500 liegt. Das ist atey OECD-Durchschnittswert. Die
Absténde, die man hier feststellt, kann man vieltieam einfachsten so interpretieren, dass
man sagen kann, so 25 Punkte macht ungefahr eurj&whLernentwicklung. Das heil3t also,
wenn wir eben dann Staaten wie Finnland sehenyrdjefahr 60 Punkte Uber dem OECD-
Durchschnitt liegen, kann man sagen, die sind rmddechschnittlichen Leistungsentwicklung
zwei Jahre vor dem OECD-Durchschnitt. Deutschlaegt imit 516 Punkten auch dariber.
Jetzt ein Blick auf die OECD-Staaten, und in diejeftzt die 16 Bundeslander eingeordnet
haben. Sie missen das gar nicht ganz genau lesaerrk@sondern sich eigentlich nur mal
diese rote Linie anschauen. Wenn wir die Bundesléathordnen in die OECD, decken wir
fast die gesamte OECD ab. Ganz oben Sachsen wiiiett¢ liinter Finnland kommen und
dann sind wir unten bei Bremen, das ist in der Gég®n Italien. Also eine Riesenbandbreite
in Deutschland, die ja schon, also mich eigeniliecimer wieder verblafft, wenn ich mir
vorstelle, wie dramatisch grof3 sind die Untersohiedeinem Staat, bedeutet ja auch
unterschiedliche Lebenschancen, je nachdem, wauttdie Welt komme, die Schule
besuche. Also das ist ein Punkt, den man auch igeAehalten muss, die regionale
Ungleichheit oder vielleicht auch UngerechtigkBias Ganze noch mal ein bisschen besser
lesbar hier und da sehen Sie eben dann auch senagntscheidenden Punkt, Sachsen 541
Punkte und damit eben tatsachlich schon in Dimeesipdie Finnland nahe kommen,
deutlich besser als die meisten deutschen Landhel Sie sehen mit diesen 540 Punkten eben
auch den Qualitatsunterschied. In Deutschland s8leeaben auch, wir haben knapp 60
Punkte Unterschied zwischen den Bundeslandern aalsio da innerhalb Deutschlands zwei
Jahre durchschnittlicher Leistungsabstand, die giaBe Herausforderung, denke ich, fir
eine ganze Reihe von Landern bedeuten. Der ndBheskg das ist das, was bereits
angesprochen wurde, die Kompetenzstufen, dasistlealtliches Kriterium, an dem wir

eben versuchen, festzumachen, was die Schulerimmé&chuiler wirklich kénnen und wie
weit das eben ausreicht, bestimmte Aufgaben, Aefomben bewaltigen zu kénnen. Hier
gibt’s immer wieder den Begriff der Kompetenzstiifend darunter, der verbunden wird mit
einer sehr schlechten, ungtinstigen Vorhersageédiweitere schulische Karriere, fur die
Maglichkeit, einen Ausbildungsplatz zu finden, efasbildung erfolgreich abzuschliel3en.
Und hier sehen wir eben auch ein sehr bemerkerssvBitd, ndmlich, dass in Sachsen dieser
Anteil in den Naturwissenschaften sehr, sehr kiginbei 8,5 Prozent. Wenn Sie wollen, ist
das ein Traumwert, den man hier erreicht in deruiMassenschaften. Sie sehen eben, dass es
Lander gibt in Deutschland, bei denen dieser Aeill25 Prozent liegt. Auf der anderen
Seite rechts sehen Sie sozusagen die Spitzengmjg8chilerinnen und Schiler, die auf
den oberen beiden Kompetenzstufen liegen, dasvafidicht die Schilerinnen und Schiiler,
wo man sagen kann, die haben, bringen ausgezeichakinte mit, die in Richtung der
MINT-Berufe gehen kdnnten, muss nicht unbedingt,sgass sie es tun, aber sie bringen das
ganze Zeug mit, das man dazu braucht. Und auclséiem wir eben ein erfreulich-
bemerkenswertes Bild, dass der Anteil hier in Sachmsit 17,2 Prozent sehr, sehr grol3 ist und
da auch bemerkenswert der Anteil der Madchen sarbas ist ein sehr erfreuliches
Ergebnis — fuhrt direkt in ein anderes Bild Gbexrs avir hier dargestellt haben, namlich, wie
grof3 sind denn die Differenzen zwischen Madchendumgjen in den Leistungen. Und Sie
sehen, im OECD-Durchschnitt sind sie ahnlich wiSathsen, ungefahr zwei Punkte, kann
man vernachlassigen. Wir finden aber eben LandBeintschland, unten Bayern, Hamburg,
Baden-Wirttemberg, da sind die schon bemerkengnagt Das ist auch ein interessanter
Punkt eigentlich fur diese Lander, man kann Quadjgivinnen, wenn man eben hier speziell
versucht, sich der Madchen anzunehmen und ebenzafiorgen, dass die Madchen auf ein
hoheres Niveau hebt, den Durchschnitt. In SachabarhSie ein Bild, 540 Punkte, die
Madchen, also auch da kann man sagen, ist in Niadesen, wo der Unterschied vielleicht



ein bisschen in eine andere Richtung geht, isbesdds Madchenparadies tberhaupt nicht.
Sachsen ist das Madchenparadies. Hier haben sie@#e, und das ist ein Spitzenwert in
Deutschland, da schlagen sie ja auch die JungBayiern. Also da kann man solche
Ergebnisse natlrlich unter dem Aspekt auch beteaclidine andere interessante Frage, die
uns immer interessiert: Wie sieht's denn mit dem@asien aus? Da kann man ja sagen, die
Gymnasien, wenn man die Uber die Lander verglettatsind sich ja &hnlich, die haben eine
ahnliche Tradition, die haben mit ihren EPAS eiaggleichbare Struktur. Sie haben natirlich
auch das gemeinsame Merkmal, dass dort jeweilstazre Drittel mehr oder weniger der
Schilerinnen und Schiiler einbezogen wird. Sacheghduch hier, wenn Sie das mal mit
Bremen vergleichen, in der Gré3enordnung von umgdést 50 Punkten voran. Also auch
finden wir in den Gymnasien, und das ist schockiérén den Gymnasien in Deutschland
zwischen den Bundeslandern dramatische Unterschdegl@ber ein Schuljahr hinausgehen.
Das ist etwas, was man eigentlich nicht richtigstenen und beantworten kann. Ich will ein
zweites Bild noch mal darlegen, weil man sich Hatfirsagen kann, na wie ist es, wenn ein
Land sehr selektiv vorgeht. Also relativ wenige @ehinnen und Schiiler in die Gymnasien
lasst, dann haben die nattirlich einen LeistungsiloAber wenn man sehr grof3ziigig wére an
der Stelle, hatte man einen Leistungsnachteil. @gsew haben wir eben hier in dieser
Abbildung zusammengebracht, den Anteil der 15-g&hridie ein Gymnasium besuchen und
Sie sehen, der variiert zwischen ungefahr 27 Ptarath ungefahr 36 Prozent, also ein schon
bemerkenswerter Unterschied. Und das Ganze in Bezgegesetzt zur Leistung, die die
Schulerinnen und Schiler erreichen. Und man siiass es da auch schon einen
tendenziellen Zusammenhang gibt, dass es etwatiggmist, wenn sie selektiver sind. Aber:
Schauen Sie sich Sachsen an. Sachsen liegt aujldainen Wert wie Bayern, hat aber einen
Anteil von ca. 32 Prozent in den Gymnasien. Dasis$ meiner Sicht zum Beispiel fir
Bayern, einer der grof3ten Herausforderungen, aégsowwnan sich hier mit Sachsen
vergleicht. Sie haben 5 Prozent mehr in Gymnasied trotzdem einen gleich hohen
Leistungswert. Es ist, glaube ich auch, fur dieutvdkein ganz wichtiger Punkt eben die
Frage, was ist so die optimale Grol3e des Gymna8iWiswerden im Zusammenhang des
demografischen Wandels einen relativ grof3en Abteilichen, 35 Prozent, denke ich, ist
sicherlich eine ganz gute Grol3enordnung, die maukunft anstreben wird. Mdglicherweise
sogar ein bisschen mehr. Aber da ist die entschdalErage, wenn man das Gymnasium ein
Stuck 6ffnet, bleibt die Qualitat gleich. Und higmnen wir fir Sachsen sagen, eine
Beteiligung von Uber 32 Prozent auf Spitzenniv&aelleicht ein Blick in die nachste
Kompetenz. Das ist ein Bereich, das ist vorhin aatia bisschen angeklungen, in dem
Sachsen auch wieder deutlich an der Spitze lieBeumtschland. Aber Sie sehen eben auch
hier schon in dieser Einordnung, in diese OECD48tgalass doch der Abstand zur
Spitzengruppe Korea, Finnland, betrachtlich ists Dail3t, da gibt es sicherlich noch eine
ganze Menge an Entwicklungsmadglichkeiten. Aber eniehhaben wir wieder das ganze
Spektrum hier von Sachsen bis Bremen, auch innealitschlands wieder einen
betrachtlichen Abstand, betrachtliche Unterschi®das fir das Lesen generell vielleicht ein
Punkt ist, in allen Landern, das gilt auch fir S&ch haben wir eine relativ grol3e Streuung,
eine relativ groRe Unterschiedlichkeit in den Leigfen. Und das ist immer ein interessanter
Befund oder eine Herausforderung, was kann man leitnagen, dass gerade im unteren
Bereich vor allem die schwacheren Leistungen auhéheres Niveau gebracht werden,
damit eben die Streuung auch etwas verkleinertevekann. Das Bild hier wiederum
Kompetenzstufen, ist auch wieder fir Sachsen inh&&ris zu den deutschen Landern sehr
positiv. Wenn Sie wollen, auch wieder eine Benctknain Bezugspunkt, wo man sagt, da
sollten eigentlich alle hinkommen. Sie sehen, tiéesdie Ergebnisse in einigen Landern sehr
viel problematischer sind. Die reichen schon inhRiag 28 Prozent und das muss man
eigentlich immer wieder verbinden mit dem Punktusagen, das sind 15-Jahrige, die in
Kirze die Schule verlassen werden mit einer Lesgkedemz, die auf Grundschulniveau liegt.



Das ist das, wenn man das Ubersetzen wollte, dmgt @den auch eine Menge an Problemen
haben werden in der beruflichen Ausbildung, abeneduch sich mit einer Tageszeitung ein
bisschen lber den politischen Stand zu informierehdie angesprochenen Folgekosten, die
verbinde ich eben sehr stark mit solchen Punkteznés uns nicht gelingt, diese Anteile
von Schilerinnen und Schiler mit niedrigem Lesel Miathematikniveau ganz klein zu
halten, werden wir das spéater sehr teuer bezahlganz verschiedener Richtung. Ein Mittel,
um die Lesekompetenz im Durchschnitt anzuhebewjngich, den Blick auf die Jungen zu
richten, weil, die hangen deutlich hinter den Maaichuriick, dramatisch zurtick. Das sind
Absténde eben auch, die in Richtung 40 Punkte gehwmh in Sachsen sind die Abstande
betrachtlich. Das heil3t, also da ist ein Punkt,m&r die Lesekompetenz der Jungen auf das
Niveau der Madchen brachten, wirden sie wie einefanach oben schiel3en sozusagen in
ihren Mittelwerten. Es ist ein interessanter Befumdil wir das auch international finden,
dass die Jungen tatsachlich ein Stiick hinterher giber ich glaube, man muss hier noch mal
der Frage nachgehen, inwieweit wir einmal mit dert$orten, die wir in der Schule
verwenden, Jungen ansprechen. Lesekompetenz muassichg sollte man vielleicht auch
gar nicht alleine im Deutschunterricht entwickedandern eben auch mit vielen anderen
Textsorten. Und der zweite Punkt, eine Anregungvdr eigentlich schon seit langer Zeit
versuchen, ein bisschen an die Schulen zu tragignlié Leseforderung auf der ersten
Sekundarstufe sehr ernst zu nehmen und lUber direeFabzustimmen, abzusprechen in der
Schule. Weil wir das Lesen eben nicht nur im Deuisterricht férdern, sondern auch
Erdkundeunterricht, in der Religion, in der MathéikeSie haben tberall ganz
unterschiedliche Textsorten, die eigene Lesesiategrlangen und da ist es wichtig eben
sozusagen, wie kann man das abgestimmt tun, sodassgas eben dann auch 6konomisch
machen kann. Was hat sich in der LesekompetenPisait2000 getan? Hier sehen wir, dass
es tendenziell eigentlich in vielen Landern, wemde letzte Spalte vor allem anschauen,
das ist von 2000 bis 2006, die Differenzwerte ilem Landern tendenzielle Verbesserungen
gegeben hat, aber signifikante Veranderungen digemur in wenigen Landern, darunter
eben Sachsen, Sachsen-Anhalt, Brandenburg, al8rennen haben wir signifikante
Zuwéchse. Auch das ist eine interessante und welRuckmeldung, inwieweit man
sozusagen im Zeitvergleich die Ergebnisse stapitisider eben weiterentwickelt und diese
Entwicklungskurven fortzusetzen, die jetzt hiehsabzeichnen, wére natirlich eine ganz
wichtige Herausforderung. Vielleicht noch einenzar Blick auf die Gymnasien. Da sieht
man dann vielleicht auch, da schaut das Bild rsohoptimal aus, wie in den
Naturwissenschaften. Auch das ist fir mich immerRainkt, seit einiger Zeit immer wieder
eben auch speziell an den Gymnasien deutlich zhhemacass auch das Gymnasium ein Ort
der Leseforderung ist. Auch die Universitaten siatthe. Wir missen an Universitaten
genauso die Studierenden heranfihren an diesen fdex¢e. Und da muss man Zeit
reinstecken. Die rentiert sich, diese Investitweil damit ja auch gerade selbsténdiges
Lernen erleichtert wird, den groéf3ten Teil des dglsteuerten, selbstandigen Lernens nutzen
wir, wenn wir aus Texten sozusagen Wissen herauszigsehen wir vielleicht einen Schritt
weiter in die Mathematik. Da sieht das Bild wiedar wenig besser aus. Im internationalen
Vergleich, im nationalen Vergleich so und so. Hiaben wir wieder Sachsen an der Spitze,
auch da sind die Abstande zumindest zur nachstehiddaschaft, Kanada, Schweiz,
Niederlande eben nicht so grof3, also das liegberspmmen. In Deutschland auch in der
Mathematik wiederum ein ahnliches Bild. Gro3e Usthrede zwischen den Bundeslandern,
auch in einigen Landern sehr grol3e Leistungsstgarumuch ein Befund, den wir lange als
Herausforderung betrachten. Die Anteile auf den getanzstufen: In der Mathematik in
Sachsen wiederum eben ein Wert, wo man sagt, filsclee Verhéaltnisse ein auch wieder
Traumwert. Hier, Sie sehen unten Bremen, Hambuegsidd fast bei 30 Prozent. Was man
mit dazu vielleicht immer noch erganzen muss, imiddn viele Schilerinnen und Schiiler, die
im Lesen auf der ersten Kompetenzstufe liegen ddemter und auch in der Mathematik.



Also es sind haufig, wenn Sie wollen, Syndrome, Korationen und die machen das eben
besonders dramatisch, wenn man in der MathematikrarLesen auf Grundschulniveau mit
15 liegt, dann sind die weiteren Lebenschanceadhieh ganz massiv eingeengt. Das Bild
in der Mathematik der Geschlechterdifferenzenushavieder sehr unterschiedlich. Sie
sehen, dass im OECD-Durchschnitt die Unterschiéelads sind als im deutschen
Durchschnitt. Sachsen liegt von der Grol3e des Seiieeds etwa auf den Dimensionen der
OECD. Aber hier kann man, glaube ich, nach wieatarh eine wichtige Botschaft an die
Schulen noch mal richten. Wir wissen, dass es @ogttkeinen Grund gibt, anzunehmen,
dass die Madchen weniger Talent fur Mathematik ragbten. Also da gibt es inzwischen so
viel Uberzeugende Evidenz. Das Problem, das win bkefig feststellen, ist, dass es mit
vielen Uberzeugungen zu tun hat, dass Madchen maaiajiauben oder oft sogar sehr gute
Schilerinnen und Schiler in Mathematik an ihrerdiéit zweifeln und da ist es, glaube ich,
eine wichtige Aufgabe flir die Schulen, so mit dehi@erinnen und Schiler, speziell mit
Schilerinnen umzugehen, dass sie in ihrem Selbstwehrem Selbstkonzept eben auch
gestarkt werden und sich was zutrauen. Das, da @ viel letztlich auch mit den
Studienentscheidungen zusammen. Wir haben dadetdft,edass eben Madchen zwar gut
sind in Mathematik, aber das Geflhl entwickelt mloiass sie doch an der einen oder
anderen Stelle nicht so gut sind, wie sie seintaolund damit Abstand nehmen von einem
technischen Beruf zum Beispiel. In den Gymnasiéeisevir auch eine Situation, wo
Sachsen sehr gut liegt. Aber auch da, gut, wir ina@sevorhin gesehen, wir haben einen, wenn
Sie es mit Bayern vergleichen, einen gewissen N#dahtder, in einem grél3eren Anteil, aber
vielleicht kann man hier an der Stelle auch salyEihematik an den Gymnasien kdénnte
vielleicht noch ein Stiick befordert werden. Geh@&nwelleicht einen ganz kurzen Blick in
die Lander, das will ich nicht sehr ausfihrlich imag. Ich will eigentlich nur auf ein Bild
eingehen, was mir seit, seit Pisa 2000 ein AnliageWir haben da ja angefangen die Frage
zu stellen, welche Klassenstufen besuchen dentsdighrigen und wie grol3 ist der Anteil,
die ihre Schullaufbahn verzdgert haben und ebesteres durch Wiederholen von Klassen
und der Befund, der uns bei Pisa 2000 ziemlich&ded hat, der ist hier unten gewesen.
Eigentlich diese beiden Lander, wenn man die gdgensiellt, in Schleswig-Holstein war fast
jeder zweite 15-Jahrige auf einer Ehrenrunde ddietschule gelaufen und in Thiringen
waren es 22 Prozent. Und die Ergebnisse in Thimimgeen besser als in Schleswig-
Holstein. Also man kann da schon an dem anfangeleanPunkt kann man anfangen zu
zweifeln, zu sagen, hat das was mit Qualitadtsgewantun. Ich denke, dieser Wert, der in
Tharingen da vorgelegt wurde, ist eine gute Bencknvao man eben sagen kann, es geht mit
einem relativ kleinen Anteil von Klassenwiederh@an ist es moglich, ein hohes Niveau zu
erreichen. Ich denke, Sachsen ist da nicht welelrit Aber ich wirde gerne das weiter als
wichtigen Punkt im Auge behalten wollen, mit Lelm#isvon jungen Menschen eben auch so
umzugehen, dass man unnétige Ehrenrunden spartd&@hdben wir inzwischen auch viel
Schulen erlebt, die Frihwarnsysteme haben, dier@gysteme einrichten, die, wo die
Schulleitungen in gewisser Weise kurz vor WeihnaclHtereits anfangen, sich zu fragen, gibt
es in bestimmten Fachern bei bestimmten Lehrkraltenbestimmten Schulerinnen und
Schilern Anlass zur Sorge, um dann eben anfangsagan, hier kdnnte man auf die eine
oder andere Art und Weise mal mit den Kolleginned Kollegen reden oder Schulerinnen
und Schiler hoherer Klassen bitten, so was wi€dejerkurse anzubieten. Da sehen wir
wunderbare Beispiele im Augenblick, die, denke g&hr stark sind. Der andere Punkt eben,
wenn es Klassenwiederholungen, wenn sie nétig smgs man sich eben auch fragen, was
muss man das nachste Mal anders machen. Weil, alvdiengleiche Behandlung wird nicht
unbedingt zum Erfolg fihren. Also da nachzudenkea,stiitzt man da die Schilerinnen und
Schiler. Naturlich gibt es auch Schilerinnen undlife, die eine Ehrenrunde gedreht haben
und hinterher sehr erfolgreich waren. Aber andersii, wir haben auch viele, viele
Beispiele von Schulerinnen und Schilern, die einmakimal wiederholt haben und dann



richtig, richtig abgesackt sind und das muss mame&len. Wobei das in Sachsen ein
deutlich kleineres Problem ist als in anderen Lamdéluss man deutlich sagen. Sie haben es
ja vorhin gesehen, auch mit den Anteilen schwaSleiilerinnen und Schiiler. Vielleicht
noch mal ein Blick in diese beiden Schularten, noeth ein bisschen genauer beleuchtet
sozusagen das Gymnasium. Sie haben den Mittelwdrin/gesehen. Sie sehen jetzt hier den
Mittelwert fur die Mittelschule und Sie sehen, daliein schon dieser, wenn Sie den
Durchschnittswert der Mittelschule anschauen, despgicht dem deutschen Durchschnitt.
Das heil3t, Sie haben hier natirlich auch einen PwtkSie sehen, diese Mittelschule ist in
Sachsen so angelegt, dass sie locker, so sindradkren Schulen ausspielen, wenn man es
sportlich ausdriicken wollte. Eine andere Fragenwia sich bei solchen Abbildungen immer
anschauen kann, ist, wie groR sind denn die Ubmulagen, die Leistungsuberlappungen
zwischen den Schularten. Sie sehen, dass es aigsgdlberlappung gibt, dass also der
obere, die obere Halfte der Mittelschulen in geend&eise der unteren Hélfte in den
Gymnasien nahekommt. Ich meine, die Mittelschuled sicherlich sehr froh, dass sie hier
diesen Anteil von leistungsstarken Schulerinnen$ciloliler haben. Sie sehen, das ist ein
relativ kleiner Anteil, das sind etwa knappe 10zZerd der Schilerinnen und Schiler in
Mittelschulen, die Gber dem Gymnasialdurchschiagdn in den Naturwissenschaften. Auch
das ist ein erfreuliches Bild. Auch da kommt jaleisschen wieder der Befund zum
Ausdruck sozusagen, da stecken ja auch Schulerummé®chller, die jetzt eine neue
Entwicklung machen und die méglicherweise nachMiéelschule wieder einen anderen
Weg gehen. Aber ich versuche ein bisschen deutliamachen, dass wir mit solchen
Vergleichen versuchen, noch mal Informationen etetn, die helfen, dass man die
Schulartprobleme ein bisschen besser erkennt. Bierl8e waren, glaube ich, auch in
manchen Landern sehr hilfreich, weil man eben gasélt, dass einige Lander es geschafft
haben, durch die Einfihrung von Gesamtschulen digok$chulen zugrunde zu richten, weil
die Anteile immer kleiner wurden und dann ebenmagh 10 Prozent Schilerinnen und
Schiler Hauptschulen besuchen. Und das war drathati®il sie im Prinzip fast nicht mehr
unterrichtbar waren, weil man eine ganz negativewahl hatte von bildungsferneren
Schichten, zum Teil mit Migrationshintergrund, dieh eben in den Hauptschulen
versammelt haben. Also das nur vielleicht als Rafledmation. Wie solche Befunde dann
eben auch noch ein bisschen genauer mit der Lupechéet und eben auch interpretiert
werden kann. Ich gehe mal Gber die Bilder hinwegs 3t noch mal die Kurve sozusagen fur
die Zuwachse, die Veranderungen in der Mathemattkden Naturwissenschaften fur
Sachsen. Sie sehen, dass die Anstiege in der Mattkevor allem von 2000 zu 2003
stattgefunden haben. Dann ging's leichter weitgrinJden Naturwissenschaften haben wir in
beiden Zeitpunkten deutliche Anstiege. Also deplgriSachsens ist natirlich darauf
zurtckzufuhren, dass auch in den letzten JahregeBtmgen stattgefunden haben, die in, ich
hab es vorhin im Lesen gezeigt, in Mathematik,en tlaturwissenschaften, eigentlich auch
auf der inhaltlichen, auf der kriteriumsorientiert€bene nachweisbar sind. Vielleicht noch
mal ein kurzer Blick in den Unterricht. Das istvjarhin auch mit angeklungen. Naturlich sind
wir bei Pisa hier ein bisschen beschrankt mit wrs@étoglichkeiten, weil wir eben leider
nicht Unterrichtsbeobachtungen machen kdnnen,riggiee Videoaufnahmen haben. Wir
sind angewiesen auf Fragebogen, die muss manleridarsicht behandeln. Wir haben
diesmal Fragebogen verwendet, bei denen wir vetdwdien, Schilerinnen und Schiler
relativ genau zu Ereignissen und den Haufigkeitam Ereignissen im
Naturwissenschaftsunterricht zu befragen. Was basauch zunachst mal interessiert hatte,
waren die Zeitanteile, die die Schulerinnen undi&atin den, fur die Naturwissenschaften
verbringen. Und Sie sehen zum Beispiel jetzt heereGegentberstellung von regularem
Naturwissenschaftunterricht pro Woche, dass diei#aton vier oder mehr Stunden
Naturwissenschaftsunterricht pro Woche im deuts@nchschnitt bei 30 Prozent liegen. In
Sachsen liegen sie bei 46 Prozent, der Anteil \drurinnen und Schulern, die weniger als



zwei Stunden haben, ist sehr, sehr klein. DasndBefund, der Folgen hat. Wir sehen
namlich insgesamt bei allen Landern, wenn wir diésgopen gegeniberstellen, die wenig
oder viel Naturwissenschaftsunterricht haben, des®unktwerte, hier sind die grof3en, das
heil3t also, nehmen Sie ein Beispiel, hier obenadd®-Wurttemberg, Schilerinnen und
Schiiler, die weniger als zwei Stunden Unterrichtgge Woche haben, die haben einen
Leistungswert von 487 Punkten und die anderen h@@dtunkte mehr. In Sachsen ist dieser
Unterschied etwas kleiner, da haben wir aber antérschiedliche Anteile, das haben wir
gesehen. Im Bundesdurchschnitt ungefahr 74 Pubki®ist ein Befund, der wichtig ist. Weil
dieser Unterschied von 74 Punkten, das ist ungef@hrwas wir finden, wenn wir
Migrationshintergrund mit oder ohne vergleichendudias ist ein Befund, der in gewisser
Weise dramatisiert wird. Der Befund hier ist wemigeamatisiert worden bisher, namlich,
dass wir eine bestimmte Menge an Unterrichtszemiditen, eine untere Schwelle sozusagen,
die erforderlich ist, damit wir ein gutes Niveauedchen und ich wiirde sagen, der liegt bei
diesen vier Stunden, die muss man haben. Und ictierében auch allen Landern raten,
diese vier Stunden auf jeden Fall sicherzusteMam muss dazu sagen, das wissen wir aus
der Unterrichtsforschung, dass die Bruttozeit egdiktor neben anderen ist. Der zweite
Pradiktor ist, wie wird die Zeit genutzt, die effele Lernzeit, wird das genutzt. Weil, wir
finden oft viel Verpackungszeit in Unterrichtsstengalso bis man zur Sache kommt ist dann
schon eine Viertelstunde weg. Unterrichtseffizibatz viel damit zu tun, dass diese 45
Minuten, die sie fUr eine Stunde haben, tatsaclich grof3en Teil in Lernzeit, fir Lernzeit
genutzt werden. Das muss nicht immer heil3en, dasN&ues gelernt wird, aber eben auch
zum Sichern, zum Uben, zum Durchdringen, zum Anwené&in anderer Punkt, der uns eben
interessiert hat, waren bestimmte Merkmale, digetat mit etwas eigenartigen Begriffen
bezeichnet haben, die sind vielleicht auf den BrBtek nicht so ganz nachvollziehbar. Die
wir festgemacht haben an Fragen, wie haufig zurs@eli Schilerinnen und Schiiler eigene
Experimente entwickeln, selbst Experimente durctgiilusw. Was wir hier finden, ist, dass
es unterschiedliche Typen von Unterricht gibt, i@&onstruiert werden kann mit einem
bestimmten Verfahren. Wir haben einen UnterriclptstyDeutschland, der eigentlich mit
grol3em, in jeder Stunde so ziemlich alles macheder Stunde dirfen sie mal ein bisschen
Experiment machen, dirfen ein bisschen selbst dilmotn, durfen dariiber sprechen usw.
Dann haben wir einen anderen Typ, bei dem wir eAeil von Selbstexperimenten und
Durchfiihren von Experimenten finden, der deutliehrgger ist. Aber der sich sehr viel Mihe
gibt, dass uber die Experimente nachgedacht wiadsbnan tber sie spricht, dass man sie
durchdringt, dass man vielleicht auch bei der Pdgmsich mit ihnen beschéftigt. Und dann
haben wir einen Unterricht, bei dem dieser Antgétiv klein ausfallt und ein relativ grol3er
Teil dann eben sozusagen in die Wissensvermitilwwestiert wird. Und flr uns war immer
eine Frage, wie verhalt sich das jetzt, wie witkhglas aus fur die Wissensentwicklung, fur
die Motivation. Was wir fr Deutschland insgesamsghen haben, ist dieses, diese globalen
Aktivitaten bei den Schulerinnen und Schilern eftrsgenossen werden, aber zu relativ
schlechten Ergebnissen fiihren. Und wenn wir defitioaellen Unterricht anschauen, der in
gewisser Weise etwas trocken ist, dass der zuideliksseren Ergebnissen fuhrt, allerdings
nicht zu einer besonders guten Motivation. Und des, wir gesehen haben, ist eben der
Punkt, hier diese Mischung. Immer wieder Experiragaber sehr gezielt, sehr gezielt
eingesetzt, durchdrungen. Das ist das, wo man esteib Leistungswert und dann eben auch
die relativ beste Motivation bekommt. Sie sehen sleSachsen ist das vielleicht weniger
stark ausgepragt als in anderen Landern, abeeSengdas Bild hier eben auch, noch mal
daran festgemacht, dass hier gegenuber diesenridnteder in Sachsen relativ wenig
vorkommt, das muss man auch sagen, also das fBiédmaufig in Gesamtschulen im
Ubrigen, also einen Unterricht, wo sie halt alleggliche schiilerorientiert in einer Stunde
machen, der ist mit 10 Prozent in Sachsen relagvigvausgepragt. Aber gegeniiber dem
traditionellen Unterricht, da kriegen sie 40 Punkiehr sozusagen im Mittel. Und bei dem



Unterricht, der starker fokussiert ist, noch mal $tiick mehr. Wenn wir die Interessenwerte
anschauen, dann sehen wir, dass eben bei diesenrithmtdie Schilerinnen und Schuler
auch die besten Interessenwerte entwickeln. Alspesht viel dafir, dass man eben jetzt
Unterrichtsmuster in gewisser Weise beftrderteitie gute Kombination darstellen von
Hands on, also wo man selber was macht und Main@@man den Kopf anschaltet im
Vorfeld eines Experiments, bei der Interpretatien @rgebnisse, sodass das einen schénen
runden Naturwissenschaftsunterricht gibt. Sovielkétine Anregung noch mal oder einen
anderen Blick in diese Ergebnisse, bevor ich vigliigetzt hier noch mal auf den Punkt zu
sprechen komme, der eben oft unter dem StichwoiBiidungsgerechtigkeit angesprochen
wird. Hier vielleicht als Erstes noch mal einen Bef, den ich ganz gerne vorstelle, well
unter anderem ja auch Herr Pfeifer neulich mal bptet hat, dass die armen Stadtstaaten von
sozialen Situationen so dramatisch schlecht driemm sevas einfach nicht stimmt. Was man
auch durch viele andere Befunde belegen kannstigst festgemacht an einem typischen
sozialogischen Kennwert flir die soziale Schichtulgg,an den Berufen der Eltern
festgemacht wird. Und wenn wir dieses Bild anschadann sehen Sie, dass der hochste
soziobkonomische Status in Berlin gemessen wifdaatschland. Auch zum Beispiel in
Hamburg ist er nicht weit davon entfernt, was figr Sitadtstaaten charakteristisch ist, dass sie
eine groRe Streuung haben. Dass zum Beispiel edresodio6konomische Status in Berlin
hoher ist als in Bayern. Naturlich muss man jeizhtnunbedingt Hamburg oder Berlin mit
Minchen vergleichen, aber wenn Sie Bayern insgesahmhen, also den Flachenstaat, dann
haben sie eine deutlich andere Situation. Und &hers hier, Sachsen von dem
soziobkonomischen Status ist es ein Land, dasnetiat an der Spitze Deutschlands liegt —
kommt es sicherlich im Laufe der Zeit — aber, nagin, das hangt ja auch mit vielen
Wirtschaftsfaktoren zusammen, die auch von denBiddabhangen. Die Frage, die uns
interessiert, ist, wie ist denn der Zusammenharigchen diesem Status und der Kompetenz.
Ist es so, dass die Schilerinnen und Schiler,udidasseren Elternhdusern kommen, eben
systematisch deutlich hbhere Kompetenzen erreicismlie aus bildungsferneren
Elternhdusern kommen. Und es wird festgemacht astinmaten Messwerten, die ich jetzt
nicht im Einzelnen erlautern will. Das eine ist elokese Steigung der sozialen Gradienten,
das andere ist der Anteil der aufgeklarten Varigizgal, welchen Wert Sie nehmen. Hier in
Sachsen sehen Sie, dass wir die schwéchste Kopplusghen sozialer Herkunft und
Kompetenz haben in den Naturwissenschaften. Dasigianz wichtiger Befund aus meiner
Sicht. Also er ist unter dem Aspekt der Gerechiiggi@ wichtiger Punkt, aber eben auch
unter einem anderen Gesichtspunkt, namlich, geéagienn, egal, wo Kinder aufwachsen,
geboren werden, ihnen eine gute Chance zu gebss staKompetenzen entwickeln und das
sehen wir im deutschen Vergleich, ist es in Sackibendurchschnittlich, die harteren,
hartesten Zusammenhange finden wir in den Statiksta@as ist heute auch schon
angeklungen. International sehen wir einige Staatetienen die Zusammenhange noch
schwécher sind. Ich glaube, der Schlussel dazwyieimtiger Schitissel liegt eben darin, und
da war Sachsen ja bisher auch schon erfolgreiehiuiieile der leistungsschwachen
Schilerinnen und Schiler mdglichst klein zu hal@2amit hat man eine ganz wichtige Basis
daflr, was fur mich Uberhaupt nicht heil3t, die mHtErderung zu vernachlassigen. Das ist
eine ganz andere Geschichte. Diese beiden Dinge mas, darf man nicht gegeneinander
ausspielen, die muss man verbinden. Ja. Auchvsem wir Vergleiche machen zwischen
Pisa 2000 und 2006 jetzt fir den Zusammenhang esgldompetenz, sehen wir in Sachsen,
dass es eine tendenzielle Abnahme gab, wie in Diglarsd generell. Was wir im Ubrigen
auch neulich gesehen haben, das war ein bisscleeragbhend, ist, dass in Brandenburg der
Zusammenhang deutlich gestiegen ist. Und dasndBeiund, der ein bisschen kontraintuitiv
ist, einmal unter der Behauptung, die ja gelegemtlertreten wird, Brandenburg wie Berlin
mit einer sechsstufigen Grundschule wiirde damitsagen bessere Bedingungen fur
Bildungsgerechtigkeit schaffen. Von den Befundenkdanen wir das eigentlich nicht



ablesen. Was in Brandenburg aber naturlich aucRenkt ist, was fur Brandenburg
einerseits erfreulich ist, sie namlich im Gymnasideutlich besser geworden. Sie sind im
Gymnasium besser geworden als in den anderen 3@mland das hat dazu beigetragen,
dass der Zusammenhang deutlich gestiegen ist.kdtatman natirlich sagen, sollen sich die
Brandenburger dariiber argern? Ich wirde sageenssik sich das nachste Mal dartber
freuen, dass es ihnen gelungen ist, in einem Treillie ihrer Schulen die Leistung zu steigern
und sich nicht sozusagen hier dartiber schon dehz&awprechen, dass sie sehr ungerecht
geworden sind. Was ich damit eben auch mit sagknistj wenn wir hier an diesen Dingen
arbeiten, versuchen die Bildungsgerechtigkeit zbessern, das muss man auf ganz lange
Sicht betrachten. Dass man auf lange Sicht hiedialir erfolgreich ist und man sollte nicht
unbedingt kurzfristige Veranderungen dramatisiel@mwaurde, vielleicht noch einen ganz
kurzen Blick auf Migrationshintergrund, das istjach immer ein Thema, werfen. Der ist
naturlich fur die 6stlichen Lander nicht so dramsetti wie fir andere Lander. Muss man von
Vornherein sehen. Sie sehen hier, dass die Ardbite Migrationshintergrund in den
Ostlichen Landern bei 91 Prozent liegen und dab@heschon deutliche Unterschiede
gegenuber, wenn Sie wollen, eben Nordrhein-Wesitfatel anderen Landern sind. Vielleicht
nur mal einen kleinen Blick auf Ergebnisse hieg, elben schon auch ein bisschen die
Dramatik erkennen lassen. Sie sehen hier obersidéslie Werte, die Schilerinnen und
Schiiler im Lesen erreichen, ohne Migrationshinterdr Also da sind beide Eltern und die
Jugendlichen in Deutschland geboren und hier s8reedie Werte, die erreicht werden, wenn
ein Elternteil im Ausland geboren wurde. Also Misakh wie auch immer sprachlich
nationale Mischehen. Und hier unten sehen Sie aig&\ir Jugendliche, die im Ausland
geboren sind, also die sogenannte erste Generdimaben zugewandert sind. Und eben
auch der zweiten Generation, bei denen die Jugdmaiiizwar in Deutschland geboren sind,
aber ihre Eltern im Ausland geboren sind. Und dreesevir eben in einigen Landern
dramatische Abstande. Sie sehen das eben in Gn@lRemgen von fast 100 Punkten. Eine
ganz grol3e Herausforderung. Sie sehen auf deream@eite aber auch ein Punkt Nordrhein-
Westfalen hat eigentlich ein erstaunlich positiBédd hier in den letzten Jahren erkennen
lassen, wo wir sagen, also das ist eigentlich, ialsaviirde mich freuen, wenn das stabil so
bliebe, die Differenz schon deutlich schwacher gelo. Und das ist ein Punkt, wo wir hin
mussen. Was man aber mit dazu sagen muss, auchSiems Ausland schauen, wenn Sie in
die Niederlande schauen, wenn Sie nach Schwedanechwenn Sie in die Schweiz
schauen, kein Land, kein Staat hat im Augenbliekideale Losung fur solche Probleme, die
damit zustande gekommen sind, dass wir eben insbielaind voéllig andere
Migrationssituationen haben als zum Beispiel Karaatr Australien. Die haben eine
selektive Einwanderungspolitik, und wenn Sie dagtgleiche machen, gibt es keine
Unterschiede und wir haben eine vollig andere Migra Wir haben eine Migration
Arbeitsmigration, wo nicht sicher war, wie langeibken die Leute. Wir hatten durch
kriegsbedingte Flichtlingskonstellationen Migratene vollig andere Konstellation. Und
das ist, glaube ich, ein wichtiger Punkt, im Augebzhalten, dass man das nicht vergleichen
darf. Auf der anderen Seite ist es fur Deutschiioder eine grof3e Herausforderung in
Zukunft. Gesamtbild fir Sachsen, wenn Sie wolleipes. In allen Bereichen, ist
angesprochen worden, tiber dem OECD-Durchschnitth@ébien auch in der
Gesamtentwicklung in allen Bereichen in Sachsar26€0 deutliche statistisch absicherbare
Zuwachse in den Kompetenzen. Ich hab einige Puarigesprochen heute, die, glaube ich,
aber auch schon Uberall angekommen sind, ebenedieht&chterdifferenzen sicherlich in den
Blick zu nehmen. Das ist eine interessante, irgeimiFachern eine interessante Sache. Beim
Unterricht, was Herr Minister Woller, glaube icim &nfang noch mal betont hat, das wirde
ich ganz gerne auch unterstreichen. Was wir braydied Bildungspléne, die tatsachlich
Uber langere Bereiche der Schulzeit gehen, dierearfder aufbauen. Wir haben manchmal
die Tendenz gehabt, dass wir im Kindergarten Saahgastol3en haben, die nicht



weitergefuhrt wurden, auf der Grundschule oderen@rundschule Sachen angestol3en, die
dann im Gymnasium nicht aufgegriffen wurden. Alsoggwinnen wir, wenn wir das
abstimmen. Ein zweiter Punkt, wirde ich auch kyaitterstreichen, wie unterstitzen wir die
Ubergange, wie stimmen wir das auch besser abinBa fich auch den Ubergang zur
Hochschule einen ganz interessanten Punkt. Wikesteir sicher, Studierfahigkeit. Da findet
zu wenig noch an Dialog statt zwischen Oberstuéausagen und Universitaten, sodass sich
beide hier die Frage stellen, wie gehen damit ulso Aa sehe ich wichtige
Herausforderungen. Unterricht und Unterrichtsfousghklingt auch an. Ich glaube, an der
Stelle haben wir in den letzten Jahren gesehes,eabnterrichtsdrehbticher gibt, die
erfolgreicher sind als andere, die auch ein bigstiee den Befunden niederschlagen. Was ich
gerne auch noch ansprechen wollte: Das Umfeld deul8 spielt eine wichtige Rolle, die
Schulleitung. Also da ist, glaube ich, auch alléfsdich, was dazu beitragt, dass die
Schulleitungen die Qualitatssicherung, die Quadéatwicklung in einer, innerhalb einer
Schule ganz stark mit voranbringen. Wenn es Gasktagepte gibt an den Schulen, dann ist
unsere Hoffnung und auch ein Befund, den wir bealgesehen haben, dass es leider bisher
selten richtige Konzepte gibt. Viele Schulen mackievas, aber das, was wir uns eigentlich
wuinschen wurden, ist, dass man auch in Zusammetambelem Umfeld einer Schule sich
fragt, wie stitzen wir hier durch Angebote, zumdpel die Interessenvielfalt, auch mit
Schwerpunkt Technik. Die Technik kommt im Untertibisher noch nicht so richtig zum
Tragen und das kann ein spannender Punkt seinniabéisher noch ein bisschen wenig an
richtig ausgefuhrten Konzepten gesehen und einiSsél, ein weiterer Schlisselpunkt ist die
Zusammenarbeit mit den Elternhdusern, weil, wirmdmndie Elternhduser nicht direkt
beeinflussen, wir kbnnen sie nur in Zusammenarbgitlen Schulen aufmerksam machen auf
das, was wir eigentlich wollen. So viel von meiBeite. Herzlichen Gluckwunsch lhnen zu
diesem wunderbaren Ergebnissen. Herzlichen DamkeaBchulen, an die Eltern, die hier
sicherlich auch einen Anteil hatten, speziell aledie Lehrkréfte, die in Sachsen, wir haben
es bei Pisa 2003 gesehen, sich durch ein ganz éessnEngagement auszeichnen. Und das
ist etwa, was mich eigentlich immer sehr gefreut Yfeelen Dank fur Ihre Aufmerksamkeit.



